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RESUMEN

La República Dominicana se encuentra en una zona de alta actividad sísmica, debido a su ubicación en el límite entre las 
placas del Caribe y la Norteamericana. Sin embargo, existe un bajo nivel de conciencia sobre el riesgo sísmico. Este estudio 
analiza el uso de la Realidad Aumentada (RA) como herramienta innovadora para enseñar sobre terremotos. Se plantearon 
dos objetivos: a) determinar el grado de aceptación de la RA en la enseñanza de terremotos, y b) analizar la relación entre 
las dimensiones del modelo UTAUT2. Se adoptó un diseño cuasi-experimental, con enfoque cuantitativo (N=301), aplicado a 
estudiantes de pregrado de dos instituciones de Educación Superior. Se utilizó el cuestionario UTAUT2, con siete dimensiones 
clave. El instrumento mostró fiabilidad superior a 0.90 en casi todas sus dimensiones. La media superó 5, en una escala de 
0 a 10.  presentaron valores elevados. Las correlaciones entre variables fueron estadísticamente significativas. En síntesis, la 
RA fue altamente aceptada. Destacan Expectativa de Esfuerzo (8.21) y Desempeño (7.98), Motivación Hedónica (8.38). Se 
recomienda evaluar el recurso en diversos escenarios de formación valuar su impacto a largo plazo en futuras investigaciones.

ABSTRACT

The Dominican Republic is located in a region of high seismic activity due to its position along the boundary between the 
Caribbean and North American tectonic plates. Despite this, public awareness of seismic risk remains low. This study examines 
the use of Augmented Reality (AR) as an innovative tool for earthquake education. Two objectives were established: (a) to 
determine the level of acceptance of AR in earthquake education, and (b) to analyse the relationships among the dimensions 
of the UTAUT2 model. A quasi-experimental design with a quantitative approach was employed (N = 301), involving 
undergraduate students from two higher education institutions. The UTAUT2 questionnaire was used, encompassing seven 
key dimensions. The instrument demonstrated high reliability, exceeding 0.90 in nearly all dimensions. Mean scores were 
above 5 on a 0–10 scale, indicating high perceived value. Correlations among variables were statistically significant. Overall, 
AR showed a high level of acceptance. Effort Expectancy (8.21), Performance Expectancy (7.98), and Hedonic Motivation 
(8.38) were particularly notable. It is recommended that future studies evaluate this resource across diverse educational 
contexts and assess its long-term impact.
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1. INTRODUCCIÓN

Los sismos, también conocidos como terremotos, son movimientos bruscos de la tierra provocados por la 
liberación repentina de energía acumulada en el interior de la litosfera, esta energía se libera en forma de ondas 
sísmicas que se propagan a través del suelo, causando sacudidas que pueden variar en intensidad y duración 
(Bychkov, 2024). Ocurren principalmente debido al movimiento de las placas tectónicas, que son grandes bloques 
de la corteza terrestre que se desplazan y colisionan entre sí, cuando la presión acumulada en los bordes de estas 
placas se libera, se produce un desplazamiento que genera un sismo (Laus & Glamuzina, 2024).

La República Dominicana, junto a la República de Haití, se encuentra en la isla Hispaniola, ubicada en la región del 
Caribe, formando parte de las Antillas Mayores, su emplazamiento la sitúa en una zona de alta actividad tectónica, 
justo en el límite entre las placas del Caribe y norteamericana, lo que genera un sistema de 14 fallas geológicas 
que atraviesan la isla, convirtiéndola en un territorio altamente susceptible a eventos sísmicos: 1)Hispaniola 
Norte; 2)Camú; 3) Septentrional; 4) Hispaniola; 5) Guazara; 6) Bonao; 7) Hatillo; 8) San Juan-Restauración; 9)Los 
Pozos-San Juan; 10) Neiba; 11) Enriquillo-Plantain Garden; 12) El Cercado; 13. Higüey Yabón; 14. Trinchera de los 
muertos (Torró et al., 2024). (ver figura 1).

Figura 1  
Mapa de las fallas geológicas de la isla Hispaniola 

Fuente. Extraído de https://711.intec.edu.do/

Como se observa en la figura 1, de estas 14 fallas geológicas principales, se resalta la falla Septentrional, que se 
extiende por el norte del territorio dominicano y la falla Enriquillo-Plantain Garden, que atraviesa el suroeste 
del país y se extiende hasta territorio haitiano (Cabas et al., 2023). Este contexto de vulnerabilidad ha quedado 
evidenciado a través de varios eventos sísmicos registrados a lo largo de la historia, causando grandes daños en 
la infraestructura y pérdidas de vidas humanas, entre los que se puede mencionar, los terremotos de Santiago 
de los Caballeros (1562), Santo Domingo (1614), Azua (1665), María Trinidad Sánchez (1946) y Haití (2010) 
(Escuder-Viruete et al., 2024). Por otro lado, el país se encuentra clasificado por el Programa de las Naciones 
Unidas para el Desarrollo (PNUD, 2020) como un Pequeño Estado Insular en Desarrollo (PEID); forma parte de 

https://711.intec.edu.do/
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países isleños que comparten características comunes, incluyendo poblaciones pequeñas, recursos limitados, 
aislamiento geográfico y una alta vulnerabilidad a desastres. En el caso específico de la República Dominicana, 
presenta un crecimiento económico sostenido en las últimas décadas, que ha llevado a un desarrollo urbano 
débilmente planificado, lo que profundiza su nivel de riesgos ante eventos de alto impacto como los sismos, por 
presentar falta de estructuras adecuadas, necesidad de regulaciones más robustas e insuficiencia de servicios 
básicos (Bailey et al., 2024). 

A pesar de este contexto, la población dominicana presenta altos niveles de inconciencia, del riesgo sísmico al 
que están expuestos, desconociendo el origen de estos eventos que, junto a las limitaciones en las capacidades 
de prevención, mitigación y respuesta, causan altos niveles de exposición para la población (Chitondo et al., 
2024). Así como daños infraestructurales, que podrían dejar como consecuencia: pérdida de vidas humanas, 
colapso parcial o total de viviendas, daños en carreteras, puentes y vías de comunicación, interrupción de los 
servicios básicos, al igual que, dificultades para responder al evento (Chandrappa & Das, 2024).  

Una opción innovadora para integrar en los procesos de enseñanza y aprendizaje sobre los terremotos es la 
Realidad Aumentada (RA), una tecnología que superpone objetos virtuales sobre elementos del mundo real, que 
es considerada en la actualidad como una tecnología emergente en la educación (Chaljub-Hasbún et al., 2022). 
Este tipo de recursos puede promover una comprensión más profunda y concreta de los riesgos; así como un 
mayor nivel de entendimiento del contexto vulnerable del país, preparando mejor a los futuros profesionales 
(Bakhtiari et al., 2024). Otro aspecto a destacar es que esta tecnología potencia experiencias hápticas que 
promueven la interacción entre los seres humanos y los dispositivos a través del sentido del tacto, al permitir 
manipular el objeto, lo que aumenta la motivación frente a los aprendizajes (Irigoyen et al., 2024), facilita que 
sujetos con características especiales puedan interaccionar con estos objetos (López-Belmonte et al., 2024) y 
suponen una adecuada inversión de carga cognitiva por el sujeto (Maradei-García, et al., 2023). 

La aceptación tecnológica viene siendo ampliamente estudiada desde hace décadas, con el surgimiento de 
diferentes modelos. La Teoría Unificada de Aceptación y Uso de la Tecnología (UTAUT, por sus siglas en inglés), 
creada por Venkatesh et al. (2003), se basa en otras teorías previas, tales como: el Modelo de Aceptación 
Tecnológica (TAM, por sus siglas en inglés); la Teoría de la Acción Razonada (TRA, por sus siglas en inglés), la Teoría 
del Comportamiento Planificado (TPB, por sus siglas en inglés) y la Teoría Cognitiva Social (SCT, por sus siglas en 
inglés) (ver tabla 1).

Tabla 1  
Teorías que sustentan el UTAUT 

Teoría Descripción 

Modelo de Aceptación Tecnológica (TAM) Explica cómo las percepciones de utilidad y facilidad de uso influyen en la aceptación y el uso de 
una tecnología por parte de los usuarios a

Teoría de la Acción Razonada (TRA) El comportamiento de un individuo está determinado por su intención de realizarlo, la cual está 
influenciada por su actitud hacia el comportamiento y las normas subjetivas a

Teoría del Comportamiento Planificado (TPB) Expande la TRA, al incluir el control conductual percibido como un factor adicional que influye en 
la intención y el comportamiento, en base a la facilidad o dificultad de realizar la tarea a

Teoría Cognitiva Social (SCT) Enfatiza el papel de factores cognitivos, conductuales y ambientales en la determinación del 
comportamiento, incluyendo aspectos como la autoestima y la creencia de éxito b

Fuente. Esquema de elaboración propia, a partir de aChen et al., 2024; bBandhu et al., 2024.
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El UTAUT incluye 4 dimensiones: a) Expectativa de Desempeño (ED); b) Expectativa de Esfuerzo (EE); c) Influencia 
Social (IS) y d) Condiciones Facilitadoras (CF), que se vinculan con la idea de que las personas pueden adoptar una 
tecnología no solo por su utilidad, sino porque les proporciona disfrute y valor percibido, influyen directamente en 
la intención de comportamiento (Venkatesh et al. 2012). En esta versión, no sólo se tiene presente las expectativas 
del resultado y del esfuerzo y la influencia social; sino también las variables individuales en la intención y uso de 
la tecnología para conocer la valoración de aceptación del uso de la tecnología (Martínez-Roig, 2025). Cada una 
de estas dimensiones tiene un papel específico en la predicción del comportamiento, y su impacto puede variar 
según moderadores como la edad, el género, la experiencia y la voluntariedad de uso (Yildiz & Onan, 2024). 

Venkatesh et al. (2012) refinaron el modelo, introduciendo el UTAUT2, el cual fue el utilizado en este estudio, 
que incorpora tres dimensiones adicionales: a) la motivación hedónica: que refiere al placer derivado del uso de 
la tecnología, el valor del precio y el grado de uso automático de la tecnología; b) Costo Percibido: que evalúa 
la relación entre los beneficios esperados del uso de la tecnología y el costo monetario o esfuerzo percibido; y 
c) Hábito: mide hasta qué punto los usuarios utilizan una tecnología de manera automática, sin una evaluación 
consciente. Este modelo reformulado ha ganado una creciente aceptación entre los investigadores, en comparación 
con sus predecesores (Cabero-Almenara et al., 2024a).  

2. MÉTODO

Este estudio, tiene un enfoque cuantitativo, con diseño cuasi experimental. Consta de una muestra no probabilística, 
pues la elección de los participantes en la muestra no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas 
con las características de la investigación en un público cautivo, que incluyó la totalidad de 301 estudiantes de 
pregrado del Instituto Tecnológico de Santo Domingo (INTEC) y la Universidad Nacional Pedro Henríquez Ureña 
(UNPHU) en la República Dominicana.

El instrumento utilizado en este estudio evalúa siete dimensiones clave: a) Expectativa de desempeño (ED) (ítems 
1 al 4); b) Expectativa de esfuerzo (EE) (ítems 5 al 8); c) Influencias sociales (IS) (ítems 9 al 12); d) Condiciones 
facilitadoras (CF) (ítems 13 al 16); e) Motivación Hedónica (MH) (ítems 17 al 19); f) Actitud hacia el Uso (AU) (ítems 
20 al 22) g) Intención de comportamiento (IC) (ítems 23 al 25). Las mismas se miden mediante una escala de 
Likert con respuestas desde 0 (Nada de acuerdo) hasta 10 (totalmente de acuerdo). El instrumento fue diseñado 
en un formulario de Google Forms® para recopilar las respuestas, se administró a los estudiantes después de la 
interacción con el Objeto de Aprendizaje (OA) relacionado a los terremotos. La investigación se llevó a cabo entre 
el mes de abril del 2024 hasta el de febrero del 2025, por lo que es de corte transversal y persiguió dos objetivos 
principales: 

•	 Determinar el grado de aceptación de la tecnología de RA 

•	 Analizar la relación entre las dimensiones del modelo UTAUT2

En la figura 2 se presentan las hipótesis planteadas y que responden a estos 2 objetivos.
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Figura 2  
Correlación de variables del UTAUT 2

Tal como indica la figura anterior:

H1. La expectativa de desempeño tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto en formato RA.

H2. La expectativa de esfuerzo tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto en formato RA.

H3. La influencia social tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto en formato RA.

H4. Las condiciones facilitadoras tienen un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto en formato RA.

H5. La motivación hedónica tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto en formato RA.

H6. Al utilizar la RA, la motivación hedónica tiene un efecto significativo en la intención de comportamiento.

H7. La actitud hacia el uso del objeto en formato RA tiene un efecto significativo en la intención de comportamiento.

Para la creación del OA, se seleccionó el tema de los terremotos debido a que muchos estudiantes universitarios 
desconocen el contexto de vulnerabilidad del país ante estos eventos (Kolaç et al., 2025). El recurso fue diseñado 
en la plataforma Zapworks®, que ofrece diversas posibilidades para el desarrollo de recursos en RA. Para este 
recurso, se utilizó la opción image tracking, que permite reconocer imágenes específicas y superponer información 
adicional sobre ellas. (https://my.zap.works/)

2.1. Procedimiento 

La figura 3 presenta la secuencia de la actividad desarrollada para llevar a cabo el proceso de la imple-
mentación del OA.

https://my.zap.works/
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Figura 3 
Pasos en el proceso de la implementación del OA

1.	 Introducción del tema: se establece brevemente el contexto e importancia de los Terremotos con relación a 
la República Dominicana. 

2.	 Instrucciones de uso del recurso en formato RA: Una vez concluida la introducción del tema a los estudiantes 
participantes, se procedió a indicarles cómo interactuar con el objeto en formato RA: a) uso del marcador 
sobre Terremotos https://refodige.intec.edu.do/recursos-realidad-virtual-aumentada/realidad-aumentada; 
b) escaneado del marcador con los dispositivos móviles (ver figura 4).

Figura 4 
Marcador recurso RA Terremotos

https://refodige.intec.edu.do/recursos-realidad-virtual-aumentada/realidad-aumentada
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3.	 Interacción con el objeto de aprendizaje en formato RA: tal como lo indica la figura 4, en el marcador aparece 
dos lecciones: a) Lección 1: ¿qué es un terremoto?; ¿Cómo ocurren? (primera parte); b) Lección 2: ¿Cómo 
ocurren? ¿Cuáles son sus consecuencias? (segunda parte). Esta actividad se diseñó para ser realizada de 
manera individual. No obstante, si alguno de los estudiantes no contaba con su equipo, se les permitió 
interactuar con el recurso en grupos pequeños de máximo 5 integrantes. 

4.	 Aplicación del instrumento de UTAUT2: se aplicó el instrumento de medición de la aceptación y uso de la 
tecnología a los estudiantes después de finalizada la interacción con el recurso en formato RA.

5.	 Cierre: Reflexión sobre la experiencia de aprendizaje de los estudiantes participantes con el recurso en 
formato RA

2.2. Declaración ética

Se respetó en todo momento el principio de voluntariedad, permitiendo que los estudiantes participaran de 
forma libre. El consentimiento informado fue otorgado al momento de completar el formulario UTAUT2. No 
se recabaron datos personales; la información se mantuvo anonimizada y fue utilizada únicamente con fines 
académicos y de mejora pedagógica. Asimismo, se garantizó que el uso de la tecnología de realidad aumentada 
no representase ningún riesgo físico, psicológico o emocional para los participantes.

3. RESULTADOS

El análisis estadístico de los resultados se realizó utilizando el software MATLAB® R2023b. En un primer momento, 
se calcularon dos coeficientes para determinar la fiabilidad del instrumento, a mencionar: a) Alpha de Cronbach: 
mide la consistencia interna de un conjunto de preguntas en una prueba e indica hasta qué punto los ítems están 
correlacionados y miden la misma dimensión (Hysing-Dahl et al., 2025); b) Omega de McDonald: calcula la fiabilidad 
de un instrumento basado en el análisis factorial para evaluar la saturación del factor general, proporcionando 
una medida más precisa de la consistencia interna, especialmente en pruebas multidimensionales (Lohani et al., 
2024) (ver tabla 2).

Tabla 2 
Alfa de Crombach y Omega de McDonals 

Dimensiones Alfa Omega 

Expectativa de desempeño (ED) 0.96 0.98

Expectativa de esfuerzo (EE) 0.94 0.97

Influencias sociales (IS) 0.90 0.97

Condiciones facilitadoras (CF) 0.94 0.94

Motivación Hedónica (MH) 0.96 0.96

Actitud hacia el Uso (AU) 0.83 0.96

Intención de comportamiento (IC) 0.93 0.94

Total del Instrumento 0.93 0.99
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En general, los resultados obtenidos en la tabla 2, muestran un alto nivel de consistencia interna para la mayoría 
de las dimensiones evaluadas. Los valores del Alfa de Cronbach obtenidos fueron superiores a 0.90, lo que indica 
un muy buen nivel de fiabilidad (Cabero-Almenara et al., 2024b). Erbil y Boyraz-Yanık (2025) arguyen que los 
valores entre 0.90 - 0.80 reflejan buena consistencia interna. Esto aplica al caso de AU que alcanzó 0.83, que, aun 
siendo un valor ligeramente menor a las demás dimensiones, sigue presentando una buena consistencia entre 
ellas. En el caso de los resultados para el Omega de McDonald, para las diferentes dimensiones del instrumento 
muestran valores muy altos, siendo consistentes con los valores del Alfa de Cronbach todos superiores a 0.94, 
resultando un alto nivel fiabilidad.  (Badenes-Ribera et al., 2024). 

En segundo lugar, se realizaron los cálculos de dos parámetros descriptivos: la media y de la desviación estándar, 
que sirven para calcular el promedio de un conjunto de datos y la dispersión o variabilidad de los datos respecto 
a la media. (ver tabla 3)

Tabla 3 
Media y Desviación Típica 

Dimensiones Media Desviación típica

Expectativa de Desempeño 7.98 2.77

Expectativa de Esfuerzo 8.21 2.56

Influencia Social 5.21 3.84

Condiciones Facilitadoras 6.46 3.65

Motivación Hedónica 8.38 2.58

Intención de Comportamiento 7.04 3.22

Actitud hacia el uso 7.09 3.28

Total del Instrumento 7.17 3.36

En la mayoría de los casos, las puntuaciones medias superaron el umbral de 5, ya que el UTAUT2 se mide en una 
escala del 0 al 10, lo que indica un significativo nivel de aceptación del objeto en formato RA (Ustun et al., 2024). 
Llama la atención que las dimensiones CF y IS presentan valores medios de 6.46 y 5.21 respectivamente, que son 
más cercanos a la zona intermedia de la escala (Addolorato & Hormigón, 2025). Por otra parte, los resultados de la 
desviación estándar muestran que las dimensiones MH y EE presentan valores medios de 2.56 y 2.54 respectivamente, 
con los niveles más bajos de dispersión; aunque a nivel general demuestra una alta dispersión, que refleja poca 
homogeneidad entre las respuestas de los estudiantes participantes (Latorre-Cosculluela et al., 2025). 

Aunado a esto, la distribución de los datos fue evaluada mediante la prueba de Shapiro–Wilk, la cual mostró 
desviaciones significativas de la normalidad en todas las dimensiones del modelo UTAUT-2 (p < 0.05). Sin 
embargo, dada la alta sensibilidad de esta prueba en muestras grandes y considerando el tamaño muestral del 
estudio (n = 301), se asumió normalidad aproximada de los datos conforme al Teorema Central del Límite (TCL) 
que hace referencia al tamaño de la muestra, cuando es suficientemente grande, como el caso de estudio, , la 
distribución de los promedios muestrales tiende a una distribución normal, independientemente de la forma de 
los datos originales (Bantu et al., 2025; Chang et al., 2024). Esto permite que los estadísticos inferenciales que 
asumen normalidad como la correlación de Pearson sean válidos sobre medias de variables incluso si los ítems 
individuales no siguen una distribución normal (Kamath et al., 2025).  (ver tabla 4)
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Tabla 4 
Resultados de la prueba de Shapiro–Wilk para las dimensiones del modelo UTAUT-2  

Dimensión Estadístico W p-valor

Actitud hacia el Uso (AU) 0.894 < 0.001

Condiciones facilitadoras (CF) 0.943 < 0.001

Expectativa de desempeño (ED) 0.778 < 0.001

Expectativa de Esfuerzo (EF) 0.763 < 0.001

Intención de comportamiento (IC) 0.867 < 0.001

Influencias sociales (IS) 0.929 < 0.001

Motivación Hedónica (MH) 0.704 < 0.001

Por último, la tabla 5 presenta los resultados de otras dos medidas estadísticas: a) la correlación de Pearson 
evalúa la fuerza y la dirección de la relación lineal entre dos variables cuantitativas y b) la significancia estadística, 
mide la probabilidad de que un resultado observado en un estudio no sea debido al azar (Alford & Teater, 2025). 

Tabla 5 
Correlaciones de Pearson y Significancia Estadística 

Hipótesis  Correlación  Significancia 

H1. La expectativa de desempeño tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso 
del objeto en formato RA. 0.5576 6.5620 x 10-26 

H2. La expectativa de esfuerzo tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del 
objeto en formato RA. 0.4821 7.2846 x 10-19 

H3. La influencia social tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del objeto 
en formato RA, 0.5470 8.1689 x 10-25 

H4. Al utilizar la RA, las condiciones facilitadoras tienen un efecto significativo en la 
actitud hacia el uso.  0.4381 1.6882 x 10-15 

H5. La motivación hedónica tiene un efecto significativo en la actitud hacia el uso del 
objeto en formato RA. 0.6025 5.0602 x 10-31 

H6. Al utilizar la RA, la motivación hedónica tiene un efecto significativo en la intención 
de comportamiento. 0.5706 2.1375 x 10-27 

H7. La actitud hacia el uso del objeto en formato RA tiene un efecto significativo en la 
intención de comportamiento.  0.7010 8.2274 x 10-46

Todas las hipótesis muestran correlaciones positivas moderadas, oscilando entre 0.43 a 0.70, lo que indica que a 
medida que una aumenta, la otra también tiende a aumentar; así mismo, la significancia estadística es en todos los 
casos menor que 0.001 sugiere que esta relación es significativa y no se le deben al azar (Syaiful & Harun, 2025). 
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4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

Como respuestas al objetivo de este estudio: determinar el grado de aceptación de la tecnología de RA utilizando 
el modelo UTAUT2, se puede concluir que existe un alto grado de aceptación del uso del OA diseñado entre los 
estudiantes participantes, específicamente con el recurso RA de terremotos, para aprender sobre el concepto, 
ocurrencia y consecuencias de estos fenómenos (Yalçın & Gürün, 2025). Por tanto, los hallazgos aquí encontrados 
van en consonancia con los encontrados en otras investigaciones que señalan que estos objetos de aprendizaje 
son de gran utilidad para incorporarlos en la formación de los estudiantes universitarios (Ustun et al., 2023).

De forma más específica, con relación al grado de aceptación de esta tecnología por los estudiantes analizado 
mediante el modelo UTAUT2, se evidenció que el instrumento se presenta con unos altos niveles de fiabilidad, 
mostrando una alta consistencia interna entre las siete dimensiones analizadas por el instrumento UTAUT2. En el 
caso del Alfa de Cronbach, las dimensiones ED, EE, IS, CF, MH, IC, así como el total del instrumento superan el valor 
de 0.90, tanto en el instrumento global como en todos los ítems. Abu y Aljaafreh (2021) en su estudio de uso de 
redes sociales para la educación, obtuvieron valores inferiores en cuanto a las dimensiones ED (0.88), EE (0.89), 
IS (0.87), CF (0.79); sin embargo, para las dimensiones MH (0.92); AU (0.90); TI (0.94) son comparables, aunque 
ligeramente superiores en el caso de este estudio. En lo que respecta al Omega de McDonald, se muestran 
resultados consistentes con los obtenidos con relación al Alfa de Cronbach. Cabero-Almenara et al. (2024b) en un 
estudio sobre la integración de la IA en prácticas pedagógicas, obtuvieron valores de 0.92, 0.89, 0.80, 0.92, 0.90, 
0.90 y 0.93 en las dimensiones ED, EE, IS, MH, AU, IC y TI respectivamente; mientras que este estudio obtuvo 0.98, 
0.97, 0.97, 0.96, 0.96, 0.94 y 0.99 en esas mismas dimensiones, resultando en valores muy cercanos y similares; 
en cuanto a CF, ambos estudios alcanzaron 0.94.

Estos altos niveles, acompañado de la ausencia de dificultades a la hora de la administración del instrumento, 
llevan a señalar su utilidad para conocer el grado de aceptación de la tecnología de la OA por los estudiantes.

Con relación a la media, se obtuvo un valor medio del instrumento total de 7.17, dos puntos por encima del 
umbral medio del instrumento (Shah et al., 2025). Para los componentes ED, EF, IS, CF, MH, IC y AU, los valores 
obtenidos oscilan entre 5.21 y 8.38 y la desviación entre 2.56 y 3.84, siendo superiores para ambas magnitudes a 
los obtenidos en el estudio realizado Musasa et al. (2025), cuyos resultados oscilan entre 4.18 a 5.34 y 0.81 a 1.08 
para la media y la desviación respectivamente. No obstante, este último refleja menores niveles de dispersión 
indicando mayor homogeneidad por parte de los participantes. 

Por otra parte, se encontró que las diferentes dimensiones que conforman el modelo: ED (0.5576), EF (0.4821), 
IS (0.5470), CF (0.4381) y MH (0.6025) han mostrado influencias fuertes y positivas en la AU que los estudiantes 
tendrán hacia los objetos en formato RA. Estos valores son ligeramente superiores a los reportados por Criollo-C 
et al. (2024), en su estudio sobre una revisión sistemática de cinco años sobre la aceptación de tecnologías 
emergentes como RA en educación superior, complementado con una encuesta basada en el modelo UTAUT2 y 
cuyas correlaciones fueron de 0.419, 0.344, 0.423, 0.281 y 0.452 respectivamente.

Por último, todas las dimensiones del modelo UTAUT2 evaluadas en este estudio alcanzaron niveles de significancia 
estadística elevados (p < 0.0001), destacando la ED (6.5620 × 10⁻²⁶), la EF (7.2846 × 10⁻¹⁹), la IS (8.1689 × 10⁻²⁵), 
las CF (1.6882 × 10⁻¹⁵) y la MH (5.0602 × 10⁻³¹). Estos resultados contrastan con los hallazgos de Alzahrani & 
Alzahrani (2025), quienes al aplicar el mismo modelo a la aceptación de ChatGPT en universidades, encontraron 
que solo la ED (p = 0.000) y las CF (p = 0.001) fueron estadísticamente significativas; mientras que la EF (p = 
0.378), la IS (p = 0.713) y la MH (p = 0.603) no alcanzaron significancia.
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Este estudio contribuye con el aprendizaje de conceptos abstractos sobre los terremotos, a través de la 
implementación de la RA, que suelen ser difíciles de entender solo con el visionado de videos y la lectura de 
textos. Con la alta aceptación de la tecnología reflejada, se puede inferir que su uso fomenta aprendizajes activos 
y más memorables, como es el caso del impacto de diferentes intensidades de un huracán, así como sus partes. 
Por otro lado, ayuda a visibilizar el riesgo sísmico para que los estudiantes y otros segmentos de la población 
comprendan la importancia de estar preparados ante cualquier eventualidad.

Dentro de las limitaciones de este estudio, se pueden mencionar las siguientes: 

Limitación del alcance de la muestra: El presente estudio se centra únicamente en estudiantes universitarios de 
pregrado de dos instituciones de educación superior (IES), en la ciudad de Santo Domingo, República Dominicana. 
Esto podría extenderse a otros niveles educativos y otras IES de otras zonas del país.

Ausencia de la perspectiva de los docentes: El estudio se enfocó en los estudiantes y no consideró la opinión y la 
percepción de los docentes en la implementación de la tecnología de RA. Para obtener una visión más completa 
y comprender mejor el impacto de la aplicación, sería necesario incluir la perspectiva de los docentes y su 
experiencia en la enseñanza de temas como Gestión Integral de Riesgos de Desastres (GIRD) y Terremotos.

5. FINANCIACIÓN

Este estudio recibió financiamiento por el Ministerio de Educación Superior, Ciencia y Tecnología (MESCYT) de la 
República Dominicana, a través del Fondo Nacional de Innovación y Desarrollo Científico y Tecnológico (FONDOCYT).
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